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INDLEDNING

Efter aftale med Egmont Fonden og Bikubenfonden har Rambgll Management Consulting (Rambgll)
gennemfgrt en kvalitativ undersggelse af DrengeAkademiet, KgbenhavnerAkademiet og Plan T i
efterdret 2018. Den kvalitative undersggelse fungerer som supplement til de gvrige evalueringsak-
tiviteter, der gennemfgres af Rambgll i samarbejde med TrygFondens Bgrneforskningscenter som
led i 'Effektstudium af intensive laeringsforlgb’ i perioden 2016 - 2019.

Evalueringen bestar af en raekke kvalitative og kvantitative evaluerings- og analyseaktiviteter, der
gensidigt informerer hinanden og samlet set skal danne afsaet for at vurdere, om og i sa fald hvor-
for og hvordan de intensive leeringsforlgb ggr en forskel for de unges faglige, sociale og personlige
udvikling. Figuren nedenfor illustrerer alle gennemfgrte (bokse med fuldt optrukne linjer) og plan-
lagte (bokse med stiplede linjer) aktiviteter i det samlede evalueringsdesign.

Figur 1.1: Fordeling af interviews i den kvalitative dataindsamling i 2018*

=
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J o
---------------------------------------‘
3‘ Kvalitativ undersggelse og samlet virknings- og effektevaluering :
2 af Plan T, DrengeAkademiet og KebenhavnerAkademiet I

Det samlede effektstudie har bade et formativt og et summativt sigte. Formativt skal evaluerings-
aktiviteterne bidrage til Isbende kvalificering af forlgbene, mens evalueringen summativt skal un-
dersgge, om forlgbene styrker elevernes faglige resultater, trivsel og overgang til ungdomsuddan-
nelse blandt andet.

For at realisere effektstudiets formative sigte er der bl.a. afviklet lzerings- og feedbacksamtaler
med projektlederne for de tre intensive laeringsforlgb i fordret 2017. Samtalerne har haft til formal
at overlevere mélrettet og relevant viden fra evalueringen til projektledelsen af de intensive lae-
ringsforlgb med henblik pd at skabe et datainformeret grundlag til videreudvikling af forlgbene.

Den kvalitative undersggelse i efteraret 2018 kortlaegger p& den baggrund, om og hvordan forlg-
bene er justeret siden 2017. Det skal bl.a. sikre et opdateret kvalitativt vidensgrundlag, der kan
nuancere og kvalificere de afsluttende effektanalyser, som gennemfgres i 2019.

! Find tidligere udgivelser fra evalueringen her: https://www.emu.dk/grundskole/forskning-og-viden/didaktik-og-laering/forskning-og-
danske-erfaringer-med-turboforlob


https://www.emu.dk/grundskole/forskning-og-viden/didaktik-og-laering/forskning-og-danske-erfaringer-med-turboforlob
https://www.emu.dk/grundskole/forskning-og-viden/didaktik-og-laering/forskning-og-danske-erfaringer-med-turboforlob

Som led i den kvalitative undersggelse i efteraret 2018 er der gennemfgrt i alt 38 interviews. Der
er gennemfgrt interviews med elever, der har deltaget p& DrengeAkademiet, KsbenhavnerAkade-
miet eller Plan T i 2018, elevernes forzeldre og elevernes laerere samt projektlederne for de tre for-
Igb. Fordelingen af interviews fremgar af tabellen nedenfor.

Tabel 1.1: Fordeling af interviews i den kvalitative dataindsamling i 2018

PlanT DrengeAkademiet KgbenhavnerAkade-
miet

Elever 3 elever 4 elever 5 elever
Forzeldre 3 foreeldre 4 foreeldre 5 foreeldre
Laerere 2 leerere? 4 lerere 5 lzerere
Projektledere 2 projektledere 1 projektleder 1 projektleder

Interviewene med projektlederne for de intensive lzeringsforlgb afdaekker sendringer i udvaelgelse
af elever samt planlaegningen, gennemfgrelsen og opfslgningen pa de intensive lzeringsforlgb. In-
terviewene med elever, foreeldre og leerere afdaekker, om og hvordan forlgbene er justeret, og
hvad det betyder for laerernes, foraeldrenes og elevernes oplevede udbytte af forlgbene. Samlet
set skal interviewene saledes skabe et kvalificeret afszet for at tilretteleegge, gennemfgre og for-
tolke effektanalyserne i 2019.

Indevaerende rapport praesenterer resultaterne fra den kvalitative undersggelse. Rapporten indle-
des med et kapitel, der praesenterer temaer og tendenser, der gar p& tvaers af de tre intensive lze-
ringsforlgb (kapitel 2). Kapitlet afdaekker bdde overordnede aendringer i de intensive lzeringsforlgb,
som er implementeret pd tvaers af Plan T, DrengeAkademiet og KgbenhavnerAkademiet, og nye
indsigter i de resultater pa kort sigt, som forlgbene skaber for eleverne. Herefter fglger tre kapit-
ler, der kort redeggr for, hvordan DrengeAkademiet (kapitel 3), KgbenhavnerAkademiet (kapitel 4)
og Plan T (kapitel 5) er justeret siden 2017.

Rapporten kan med fordeles laeses i forlaengelse af ‘Notat om kvalitative forlgbsstudier’, der bl.a.
indeholder forandringsteorier for de tre intensive laeringsforigb:.

2 Den ene interviewede lzerer er laesevejleder for to af eleverne i Plan T. Der er gennemfgrt et laengere interview med laereren.
3 Find ‘Notat om kvalitative forlgbsstudier’ her: https://www.emu.dk/sites/default/files/2018-12/Notat_Kvalita-
tive%20forl%C3%B8bsstudier_17012018.pdf


https://www.emu.dk/sites/default/files/2018-12/Notat_Kvalitative%20forl%C3%B8bsstudier_17012018.pdf
https://www.emu.dk/sites/default/files/2018-12/Notat_Kvalitative%20forl%C3%B8bsstudier_17012018.pdf
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TVARGAENDE TEMAER OG TENDENSER

I dette kapitel preesenteres temaer og tendenser, der gar pa tvaers af DrengeAkademiet, Kgben-
havnerAkademiet og Plan T. Kapitlet belyser bdde de andringer i de intensive leeringsforlgb, der er
implementeret siden 2017, samt nye indsigter i de resultater, som forlgbene er med til at skabe
for deltagende elever. Seerligt tre tvaergdende hovedpointer gar igen pa tvaers af interviewene:

e Skeerpelse af forlgbenes malgrupper men ingen systematiske udvaelgelseskriterier
e (@get understgttelse af overgange fra intensive laeringsforlgb til egen skole
e (@get fokus pd at styrke elevernes lzeringsparathed og -forudsaetninger

Skeerpelse af forlsbenes malgrupper men ingen systematiske udvalgelseskriterier
Leeringsforlgbene fokuserer pa forskellige aspekter af faglig og personlig udvikling og appellerer
derfor ogsa til bestemte elever med forskellige typer af vanskeligheder. Det er i stigende grad er-
kendelsen hos projektlederne for alle tre forlgb, og det har bl.a. medfgrt, at malgrupperne for de
intensive lzeringsforlgb kontinuerligt er skaerpet siden 2017.

Det geelder bade i forhold til projektledelsernes vurderingen af ansggninger, og for Plan T og Kg-
benhavnerAkademiet ogsa i kommunikationen til skolerne, som generelt har faet en stgrre forsta-
else for forlgbenes malgrupper. I praksis kommer det bl.a. til udtryk ved, at skolerne i mindre om-
fang henvender sig med tvivisspgrgsmal i ansggningsprocessen (Plan T og KgbenhavnerAkade-
miet), at forlsbene modtager faerre men mere malrettede ansggninger, der i hgjere grad rammer
indenfor skiven (Plan T), og at der i hgjere grad er enighed om vurderingerne af indkomne ansgg-
ninger i projektteamene (Plan T, KgbenhavnerAkademiet og DrengeAkademiet).

Derudover peger projektlederne ogsd pa, at bade de og skolerne er blevet skarpere pa, hvad der
veegter tungest i vurderingen af skolernes indstillinger af elever og i elevernes ansggninger om
deltagelse i de intensive forlgb. Det gaelder for alle tre forlgb, der dog vaegter forskellige para-
metre i udvaelgelsen af elever til de intensive laeringsforigb:

e Malgruppen for Plan T er primeert ordblinde elever og elever med laese- og skrivevanskelighe-
der, der ikke er erklaeret ordblinde (fx fordi eleverne ikke har f3et en ordblindetest endnu).
Elever med meget svaere leese- og skrivevanskeligheder og/eller betydelige sociale udfordrin-
ger (typisk udadreagerende adfzaerd) selekteres fra i skolernes indstillings- og ansggningspro-
cesser, fordi det vurderes, at forlgbet ikke i tilstraekkelig grad matcher elevernes behov. Ele-
vernes laese- og skrivevanskeligheder vejer tungest i vurderingen af elevernes ansggninger om
optag pa Plan T, men der skeles ogsa til elevens generelle personlige og sociale udfordringer,
fx laeringsmotivation, selvvaerd og tiltro til egne evner. Derudover vaegtes en ligelig kgnsforde-
ling blandt deltagerne pa campen.

« P3 DrengeAkademiet sker udveaelgelsen med afsaet i en kvalitativ helhedsvurdering af den
enkelte elevs faglige, sociale og personlige kompetencer og elevens ansggning. Vurderingen
baseres ikke pa faste kriterier, men alle drengene er dog vurderet ikkeuddannelsesparate, li-
gesom at drenge med arskarakterer p& 00 eller 02 i dansk og matematik har stgrre sandsyn-
lighed for at blive optaget pa DrengeAkademiet end elever med en 8rskarakter pd fx 4 i dansk
og matematik. En stigende andel af eleverne er desuden testet ordblinde (ca. 25 pct. i 2018)
og/eller har en mild grad af fx ADHD eller Aspergers Syndrom. Elever med svaere diagnoser
selekteres fra i udvaelgelsesprocessen, bl.a. fordi DrengeAkademiet har erfaringer med, at
drengene kan have sveert ved at vaere en del af campens intensive sociale faellesskaber.

o KobenhavnerAkademiet har den bredeste malgruppe af de tre forlgb. Hver skole har otte
pladser p& KgbenhavnerAkademiet, og udvaelgelsen sker med afseet i en kvalitativ helhedsvur-
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dering af den samlede elevgruppe, som tilmeldes forlgbet fra hver skole. I udvaelgelsen af ele-
ver skal skolerne vurdere, om eleverne har potentiale for faglig og personlig udvikling, og om
eleverne kan deltage i et intensivt lzeringsforlgb af 12 dages varighed. Eleverne har i varie-
rende omfang et fagligt eftersleeb (i bade dansk og matematik eller i enten dansk eller mate-
matik), men der deltager ogsa elever, som fagligt preesterer op til middel pa karakterskalaen.
Disse elever medtages, fordi det vurderes, at de kan vaere med til at drive positive forandrin-
ger i klassens leeringsmiljg efter campen. Der vil typisk veere tale om elever med en staerk so-
cial position i klassen eller pd 8rgangen. Elevernes sociale og personlige kompetencer laegges
o0gsa til grund for udvaelgelsen, hvor det szerligt er potentialet for at skabe gget laeringsmotiva-
tion for eleverne, der veegtes i udvaelgelsen. Endelig kan elever med diagnoser som ADHD og
autisme ogsad deltage i forlgbet, sdfremt eleverne er inde i en periode, hvor der er styr pa fx
medicinering.

Ovenstdende betyder ogsa, at malgrupperne for de tre forlgb er relativt forskellige, og at forskel-
lene i malgrupperne pa tveers af de intensive laeringsforlgb formentligt er blevet stgrre siden 2017.

Selvom alle projektlederne giver udtryk for, at malgrupperne for de intensive forlgb er skaerpet si-
den 2017, geelder det stadig, at de intensive laeringsforlgb kun i begraenset omfang anvender sy-
stematiske udveelgelseskriterier, der klart afgreenser og definerer malgruppen for forlgbene. For
alle tre forlgb er der fortsat tale om en helhedsvurdering af den enkelte elevs eller elevgruppens
faglige, personlige og sociale kompetencer, potentiale for udbytte og ansggninger, og udvaelgelsen
til de tre forlgb har fortsat en individuel karakter. Det er derfor ogsa udfordrende at klarlaegge
processen helt praecist.

Det haenger desuden sammen med, at der for badde KgbenhavnerAkademiet og Plan T foregdr en
form for ‘dobbeltselektion’, hvor skolerne fgrst laver en intern prioritering blandt de elever, der
falder indenfor forlgbenes malgruppe, inden de opfordrer udvalgte elever til at sgge og i samar-
bejde med elever og foraeldre udarbejder en ansggning. Herefter prioriterer de kommunale pro-
jektteam bag forlgbene og saerligt for Plan T blandt de indkomne ansggninger og udvalger ende-
ligt elever til deltagelse i forlgbene. For bdde DrengeAkademiet og KgbenhavnerAkademiet sker
der ydermere en selvselektion blandt drengene, idet flere drenge enten ikke dukker op til eller
falder fra forlgbene i forbindelse med eller umiddelbart efter introcampen.

@get understgttelse af overgang fra intensive laeringsforigb til egen skole

Alle tre forlgb har siden 2017 fokuseret pa at styrke overgangen fra leeringsforlgbenes camps til
undervisningen pa elevernes hjemskole. Denne indsats udspringer bl.a. af, at elever og lzerere tid-
ligere har oplevet, at det kan vaere udfordrende at overfgre og anvende redskaber og metoder fra
de intensive forlgb i den almindelige undervisning, og at det kan haamme elevernes udbytte af de
intensive laeringsforlgb pa sigt-.

Overordnet set er forlgbene siden 2017 justeret pa to mader med henblik pa at styrke overgangen
fra de intensive laeringsforlgb til den almindelige undervisning.

e For det forste er leeringsindholdet pd campen andret, sd indholdet i hgjere grad matcher
de lzeringsmal og krav, eleverne mgder i undervisningen efterfslgende. Det gaelder saerligt
for DrengeAkademiet og KgbenhavnerAkademiet, der fx har udvidet det indhold, drengene
arbejder med i dansk, sa det faglige indhold og de feerdigheder, eleverne tilegner sig, i hg-
jere grad klaeder dem pa3 til undervisningen pd hjemskolen og/eller til afgangsproverne.
Undervisningen i stavning er fx skiftet ud med skrivning, s der skabes stgrre overfgrbar-
hed til elevernes danskundervisning, ligesom eleverne i hgjere grad treener leeseteknikker,
der kan bruges i undervisningen pa hjemskolen og til afgangsprgverne.

4 Se fx 'Notat om kvalitative forlgbsstudier’ her: https://www.emu.dk/sites/default/files/2018-12/Notat_Kvalita-
tive%20forl%C3%B8bsstudier_17012018.pdf
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e For det andet har alle tre projekter igangsat en raekke initiativer fgr, under og efter cam-
pen, der skal styrke overgangen fra campen til undervisningen pa elevernes hjemskoler
og fastholde elevernes lzeringsprogression efter forlgbet. DrengeAkademiet har fx udviklet
en overleveringspakke til elevernes egne laerere, der indeholder vurderinger af elevernes
faglige, personlige og sociale kompetencer samt en video, hvor eleven fortzller, hvordan
skolen kan vaere med til at understgtte deres videre udvikling. Der er ligeledes etableret
mentorcentre, hvor drengene 1-2 gange manedligt i op til to &r efter campen fx kan fa
gruppevejledning, lektiehjaelp og socialt samvaer med deres kammerater fra campen. Des-
uden kan bade drenge og foraeldre Igbende kontakter deres mentorcenterleder og fa indivi-
duel hjaelp og sparring. KgbenhavnerAkademiet involverer fx et stigende antal laerere fra
elevernes egne skoler med henblik pd at styrke laerernes praksis i forhold til at understgtte
elevernes laeringsprogression efter campen, ligesom at skoleledere og ressourcepersoner
besgger eleverne, imens de er pa campen. Samtidig udarbejder drengene pa bade Drenge-
Akademiet og KgbenhavnerAkademiet en ‘guldkornsbog’ p& campen med huskeregler og
tips og tricks, som de kan bruge som opslagsvaerk efter campen, nar de stgder pa udfor-
dringer i undervisningen. Alle elever pa Plan T modtager et coachforlgb af ca. et halvt ars
varighed efter campen, der bl.a. skal fastholde eleverne i at bruge deres nyerhvervede lze-
ringsstrategier og styrke deres tiltro p& egne evner. Coachforlgbet igangsaettes allerede pa
campen, hvor kontaktleererne fra elevernes egne skoler kommer pa besgg, undervises i
coachforlgbet og har den fgrste coachsamtale med eleverne. Ligeledes gennemfgres der en
reekke sociale arrangementer for eleverne, sa de fastholder det fallesskab blandt ligesin-
dede, der er etableret pd campen.

Generelt er det i indsatsen for at styrke overgangen fra de intensive lzeringsforlgb til undervisnin-

gen pa elevernes hjemskoler, at den stgrste aendring fra 2017 er sket. Der er sdledes sat massivt

ind med initiativer, der skal veere med til at sikre, at de intensive laeringsforlgb skaber vedvarende
forandringer for eleverne, og de gennemfgrte interviews tyder pd, at savel elever, foreeldre og lee-
rere oplever, at initiativerne har positiv betydning for elevernes udbytte af forlgbene pa sigt.

Der er imidlertid stadig potentiale til at styrke overgangen yderligere. Szrligt laererne peger i
interviewene p3, at de fortsat ikke kender tilstraekkeligt til forlgbenes faglige indhold til at under-
stgtte elevernes udvikling efter campen. Samtidig oplever flere laerere ogsa, at det ressourcemaes-
sigt kan veere udfordrende at levere den ngdvendige individuelle indsats for at fastholde eleverne i
den positive udvikling, som de pdbegynder pa campen. Det betyder i flere tilfelde, at eleverne op-
lever, at de selv stdr med ansvaret for at fastholde deres brug af nye lzeringsstrategier og -redska-
ber i undervisningen, at de skal introducere lzererne til redskaberne, og at de ikke altid kan f& den
hjeelp, de har brug for, fx til at anvende digitale ordblindevaerktgjer.

Samtidig efterspgrger ogsa flere foraeldre viden om, hvordan de kan understgtte elevens udvikling
i hjemmet. Foreeldrene oplever, at de mangler viden om de redskaber, deres bgrn har faet med
hjem fra campen, samt viden om, hvordan de kan understgtte deres bgrn i fortsat at bruge red-
skaberne. Det haammer ifglge foraeldrene deres muligheder for at understgtte deres bgrns faglige,
personlige og sociale udvikling efter campen.

@get fokus pa at styrke elevernes leeringsparathed og -forudsaetninger

For alle tre intensive laeringsforlgb gaelder det, at de i stigende omfang har fokus pa at styrke ele-
vernes laeringsparathed og -forudsaetninger fremfor primaert at fokusere pa de faglige resultater,
som eleverne far ud af at deltage i forlgbene. Projektlederne forteeller sdledes, at de i mindre grad
italeszetter de faglige resultater, som eleverne opnar pa campen, overfor foraeldre og elever. Det
geelder bade fgr, under og efter campen.



I stedet understreges det, at de intensive laeringsforlgb kan vaere med til at kickstarte en positiv
faglig og personlig udvikling hos eleverne, der kan gge elevernes fremadrettede leeringsudbytte
i skolen. Ifglge projektlederne medfgrer det, at sdvel foraeldre som elever har mere realistiske for-
ventninger til, hvad eleverne kan fa ud af at deltage i de intensive lzeringsforlgb, herunder bl.a. at
forlgbene ikke kan Igse alle de udfordringer, eleverne oplever til dagligt. I interviewene kommer
det bl.a. ogsa til udtryk ved, at bade forzeldre og elever understreger, at de skal "hjem og arbejde
videre” med de ting, de tager med sig fra campen, og at det er ngdvendigt, hvis eleverne skal
opna varige faglige, sociale og personlige fremskridt.

I stedet for faglige resultater fokuserer de intensive lzeringsforlgb bl.a. pa elevernes faglige ud-
vikling. Alle tre forlgb har sdledes fokus pa at synligggre elevernes progression undervejs i forlg-
bet, fx via test, procentvise fremgang indenfor specifikke faerdighedsomrdder og maltrapper. At
elevernes progression tydeligggres, skal bl.a. vaere med til at motivere eleverne og styrke elever-
nes lyst til laering og tiltro til egne ever.

Flere af eleverne fremhaever i interviewene ogs3, at laeringsforlgbene har givet dem stgrre faglig
selvtillid og tiltro til egne evner. Det haenger formentlig ogsa sammen med, at alle tre forlgb
har intensiveret arbejdet med elevernes personlige kompetencer. KgbenhavnerAkademiet og
DrengeAkademiet veegter sdledes arbejdet med de syv karaktertraek endnu mere nu end tidligere,
mens Plan T bl.a. har integreret en styrkepaedagogisk tilgang og principper fra ‘growth mindset’ i
deres coachforlgb. Det skal bl.a. vaere med til at skabe positive egen-forventninger hos eleverne,
der bl.a. hjeelper eleverne med at se egen styrker og potentialer.

Generelt har de intensive lzeringsforlgb fokus p& at give eleverne en raekke veerktgjer, der kan
styrker deres personlige kompetencer - bade pa og efter campen. Redskaberne hjzelper bl.a.
eleverne med at holde fokus, bevare roen og kontrollere egne fglelser i ubehagelige situationer.
Eksempelvis fortzeller flere af eleverne i interviewene, at de er begyndt at tzelle til ti, nar de star i
en situation, der fgr campen vil have fremkaldt et raserianfald eller fa dem til at give op i forhold
til en svaer opgave. I interviewene er der ogsa flere forzeldre, der fremhaever, at forlgbene har
styrket deres bgrns kompetencer til selv at tage ansvaret for fx lektier, og at de generelt oplever,
at deres bgrn er blevet roligere og gladere af at vaere afsted pa forlgbet.

Endelig indikerer interviewene, at de intensive lzeringsforlgb i saerlig hgj grad styrker ordblinde
elevers laeringsforudsaetninger ved at introducere og traene eleverne i at anvende redskaberne
som fx appwriter og lyttelaesning. Flere af eleverne forteeller fx i interviewene, at de laenge har
haft adgang til relevante it-hjeelpemidler, men at det fgrst er p& campen, at de har leert, hvordan
de kan bruge hjalpemidlerne i skolen. Samtidig indikerer interviewene, at eleverne i hgjere grad
har fdet mod pa at bruge redskaberne i undervisningen p& egen skole, bl.a. fordi campen har vae-
ret med til at fjerne det "tabu”, der kan vaere forbundet med at bruge nogle andre redskaber i un-
dervisningen end ens klassekammerater, ligesom at eleverne oplever, at redskaberne hjselper dem
til at laere mere.
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DRENGEAKADEMIET

DrengeAkademiet har siden 2017 implementeret en reekke andringer i deres intensive leeringsfor-
lgb, der overordnet set skal sikre en bedre forventningsafstemning omkring gevinsterne ved forlg-
bet, et stgrre udbytte for eleverne og en bedre sammenhang mellem DrengeAkademiet og elever-
nes almindelige skolegang. De primaere justeringer og implikationerne heraf fremgar af figuren ne-
denfor og uddybes efterfglgende.

Figur 3.1: ndringer i DrengeAkademiet (DA) siden 2017 og oplevede implikationer heraf.

AEndring i forlgbet m

Malgruppen

DA udvaelger i hgjere grad elever pa baggrund af
faglige udfordringer. Sociale og personlige
udfordringer vaegtes mindre i udvaelgelsen.

Evaluering af elevers resultat

DA maler nu kun elevernes faglige udvikling som
procentvis fremgang. Udvikling i lzeringsar
anvendes ikke |laengere til at dokumentere
drengenes resultater.

Campens faglige indhold

Indholdet pa campen er i hgjere grad tunet til de
krav, eleverne meder i undervisningen pa egen
skole, fx vaagtes skrivning nu hgjere end
stavning.

Exitpakke til leerer

Efter endt forlgb modtager elevens lzerer en
oversigt over elevens faglige udvikling,
personlige og sociale styrker samt en videohilsen
fra eleven, der fortaller, hvordan lzererne kan
understgtte deres udvikling fremadrettet.

Etablering af mentorcentre

DA har etableret mentorcentre, hvor eleverne
1-2 gang manedligt i op til to ar efter campen
kan fa fx gruppevejledning, lektiehjzelp og stgtte
til at bruge redskaberne fra campen til dagligt.

Oplevede implikationer

Der er en oplevelse af, at matchet mellem indsatsen
og drengenes behov er bedre. Skeaerpelsen af
malgruppen har dog ikke umiddelbart mindsket
frafaldet fra campen.

Generelt indikerer interviewene, at bade foreeldre
og elever har mere realistiske forventninger til de
faglige resultater, som DA kan skabe for eleverne.

Flere elever oplever, at de kan anvende det, de har
laert pd campen, i deres almindelige undervisning.
Samtidig bruger eleverne aktivt ‘guldkornsbogen’

Exitpakken har begraenset effekt, da mange lzerere
ikke abner den. Desuden efterspgrger flere laerere

viden om det faglige indhold, der arbejdes med pa

campen (fx konkrete materialer og redskaber), s&

lzereren kan bygge ovenpa forlgbet.

Bade elever og forzeldre oplever, at mentorcentrene
er med til at fastholde den udvikling, eleverne har
startet pd campen. Samtidig oplever eleverne det
som vaerdifuldt, at de fortsat kan vasre en del af
campens sociale fzellesskab, bl.a. sa eleverne
fortsat kan mgdes med ligesindede.

Malgruppen for DrengeAkademiet er skaerpet

Hvor udvaelgelsen til DrengeAkademiet tidligere var baseret pa en helhedsvurdering af elevernes
faglige, sociale og personlige kompetencer, vaegter elevens faglige udfordringer nu tungest i ud-
veelgelsen. Derfor har drenge med arskarakterer pa 00 eller 02 i dansk og/eller matematik stgrre
sandsynlighed for at blive optaget pd DrengeAkademiet end drenge med &rskarakterer pa fx 4 i
dansk og matematik. Derudover skal drengene veere erklzeret ikkeuddannelsesparate for at blive
optaget pa DrengeAkademiet. Drenge med sveere diagnoser fravaelges, fordi erfaringen viser, at
disse drenge kan have svaert ved at deltage i det intensive sociale faellesskab, der er pa campen.

Selvom DrengeAkademiet har skaerpet deres malgruppe, opereres der ikke med specifikke ud-
vaelgelseskriterier i vurderingen af drengenes ansggninger. Udvaelgelsen af drengene sker pa
baggrund af en helhedsvurdering af en elev- og foraeldreansggning, som udfyldes online, og som
beskriver drengenes faglige, personlige og sociale udfordringer i skolen og i hjemmet. Det vil ty-
pisk vaere drenge, der bade har faglige, personlige og sociale udfordringer, der udvaelges.
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Derudover peger interviewene ogsa pa, at der ogsa sker en selvselektion i udvaelgelsen, hvor
drengene selv til- eller fravaelger forlgbet. Forud for forlgbet bliver drengene sdledes inviteret til en
introcamp, hvor drengene introduceres til campen, og hvor DrengeAkademiet fortaeller om de
krav, som eleverne vil blive mgdt af undervejs i forlgbet. Eksempelvis italesaetter holdlederne, at
drengene selv skal yde en stor indsats, hvis de vil opna det fulde udbytte af campen, ligesom at
drengene introduceres for de regler, som gaelder p& campen (fx begraenset brug af mobiltelefon).
Nogle af drengene springer fra DrengeAkademiet allerede fgr hhv. efter introcampen, mens andre
drenge fa@rst her beslutter sig endeligt for at tage med.

Ifslge projektlederen har skaerpelsen af malgruppen medfgrt, at der er et bedre match mellem ind-
satsen og drengenes faglige, personlige og sociale behov, hvilket pa sigt forventes at gge drenge-
nes udbytte af at deltage i DrengeAkademiet. P& baggrund af interviewene har vi imidlertid ikke
belaeg for (endnu) at konkludere, om den nye udvaelgelsesstrategi gger drengenes udbytte af cam-
pen. Samtidig er der ikke noget, der tyder pd, at den skserpede udveaelgelse mindsker fx frafaldet
pd campen, der ellers kunne forventes vaere én konsekvens af, at et bedre match mellem det in-
tensive forlgbs form og indhold og drengenes faglige, sociale og personlige behov.

Justeringer i evalueringen og italesaettelsen af elevernes resultater
DrengeAkademiet har sendret deres evaluering af elevernes resultater. De er sdledes gaet fra at

tale om udvikling i Iaerings%r og procent til at tale om procentvis udvikling alene indenfor speci-
fikke faerdighedsomrader i dansk og matematik - bade fgr, under og efter campen - ligesom der
laegges mere vaegt pd den personlige og sociale udvikling, drengene gennemgér pa campen, end
det tidligere har veeret tilfeeldet. Sidstnaevnte haenger bl.a. sammen med, at DrengeAkademiet i
dag har mere fokus pa at styrke elevernes laeringsparathed og -forudsaetninger, fx ved at styrke
elevernes koncentrationsevner og selvkontrol.

"Jeg kan godt lide

Generelt er der i dag et stgrre fokus pa drengenes udvikling end pa trapperne og de
drengenes konkrete resultater. Derfor arbejder DrengeAkademiet her steps som
0gsa med en raekke metoder og redskaber til at tydeligggre ele- DrengeAkademiet

vernes progression undervejs i forlgbet. Eleverne kan bl.a. fglge
med i egne fremskridt i dansk og matematik gennem den sakaldte
'maltrappe’. For hvert trin eleven gennemfgrer, stiger det faglige ni-
veau i elevens materialer. Nar eleven bestar et trin, skriver han sig
pa malplakaterne, som haenger i leeringsrummet. P& den made kan
eleven selv fglge sin faglige udvikling dag for dag, hvilket bidrager
til at fastholde elevernes motivation for lzering.

bruger... Det ska-
ber en klar og ty-
delig belonning
for ham”

Laerer

Interviewene med drengene indikerer, at det er et virkningsfuldt middel til at gge elevernes lyst til
laering og tiltro til egne evner. I interviewene italesaetter drengene i hgj grad deres egen udvikling
som en procentvis fremgang, og at det giver dem blod pd tanden i forhold til at yde en ekstra ind-
sats, nar de kan se, at det faktisk rykker dem fagligt.

At eleverne far gget tiltro til egne evner og gget faglig, per-

” H -
Jeg ved, at hvis jeg sonlig og social selvtillid, er et tema i alle interviewene. Bade

tager mig sammen, elever, forzeldre og lzerere peger sdledes pa, at den stgrste ge-
sd kan jeg ogs& det, vinst ved DrengeAkademiet er, at drengene kommer gladere og
de andre kan” roligere hjem og med en tro p&, at de kan lykkes i skolen, hvis

de gor en indsats. De interviewede elever fremhaever saledes,
Elev at de har faet stgrre selvtillid, er blevet bedre til at koncentrere
sig og i hgjere grad kan acceptere deres egne udfordringer ef-
ter DrengeAkademiet. En elev forteeller, at han tgr sige mere i klassen, mens en anden elev for-
teeller, at han selv laver lektier, uden at foraeldrene skal minde ham om det. Ogsa foreeldre og lee-
rere understreger i interviewene, at drengene har udviklet sig personligt og socialt efter campen.
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Elevernes faglige udbytte er til gengaeld ikke s synligt som deres personlige udbytte. Eleverne
fremhaever selv en fremgang i béde laesning, skrivning og regning, men laererne oplever ikke
umiddelbart, at elevernes faglige efterslaeb er blevet mindre.

Generelt indikerer interviewene, at eleverne far et stgrre personligt end fagligt udbytte af at del-
tage i DrengeAkademiet. Det haenger formentlig sammen med, at arbejdet med karaktertrak-
kene er opprioriteret pd campen i erkendelsen af, at det saerligt er igennem oparbejdelsen af
personlige kompetencer som fx koncentration, selvtillid og selvkontrol, at der kan skabes varige
leeringsforbedringer for eleverne pa sigt. Derfor arbejdes der ogsd pd at udvikle og introducere
selvevalueringsredskaber, der kan afdaekke udviklingen i elevernes personlige kompetencer, trivsel
og motivation.

DrengeAkademiet har derudover ogsd arbejdet pd italesaettelsen af campens potentiale for at
styrke elevernes faglige resultater. DrengeAkademiet ggor sdledes meget ud af at understrege
overfor foreeldre og elever, at campen skal ses som en kickstart pd elevernes faglige, sociale
og personlige udvikling, som der skal arbejdes videre med, nar drengene kommer tilbage til de-
res egne skoler. Hensigten er at give forzeldre og drenge mere realistiske forventninger til de fag-
lige resultater, som drengene kan opna pa campen, og interviewene indikerer, at det i vid ud-
straekning er lykkes. Der er dog fortsat enkelte lzerere i interviewene, der fremhaever, at eleverne
vender tilbage fra campen med urealistiske forventninger til deres faglige niveau, og at det kan
vaere demotiverende for eleverne, nar de ikke kan indfri disse forventninger i skolen.

Justeringer i campens faglige indhold

Udover at arbejdet med elevernes personlige og sociale kompetencer i form af karaktertraekkene
har faet stgrre vaegt pa campen, er campens faglige indhold ogsa aendret siden 2017. Det skal
bl.a. vaere med til at sikre en stgrre transfer fra campen til de fagfaglige krav, som mgder
eleverne i deres almindelige undervisning.

Derfor har DrengeAkademiet ogsd nedprioriteret indsatsen for at styrke elevernes faerdigheder i
stavning og opprioriteret at give eleverne et skrivelgft i stedet, der i hgjere grad kan anvendes i
undervisningen pa egen skole. I skriveveerkstederne arbejder eleverne med genrer sasom artikler,
boganmeldelser og noveller, og eleverne traenes i en raeekke digitale og analoge redskaber, som de
kan anvende, ndr de far denne typer opgave i undervisningen pa egen skole. Denne stilladsering
skal bl.a. bidrage til, at eleverne oplever en stgrre genkendelighed mellem det faglige indhold pa
campen og i den almindelige undervisning, ligesom det kan veere med til at motivere eleverne, at
de far hjzelp til opgaver, de traditionelt set har svaert ved.

I interviewene giver drengene generelt ogsa udtryk for, at de an- “Jeg har fortalt min
vender redskaber og materialer fra campen i undervisningen ef- laerer om redska-
terfolgende, og at der sdledes er en stgrre transfer fra campen til berne fra Drenge-
elevernes normale hverdag i skolen. Det understgttes bl.a. af den Akademiet, men
'guldkornsbog’, som drengene udarbejder pa campen, og som in- jeg ma ikke bruge
deholder elevernes egne beskrivelser af, hvad de har lzert pd de ting, vi har laert
campen, og hvordan de kan gribe konkrete opgaver an i undervis- pé DrengeAkade-
ningen (fx regneregler og laesestrategier), jf. ogsa afsnit 4.5. miet pé min skole”
Der er dog fortsat potentiale til at forbedre sammenhaengen Elev

mellem det faglige indhold pd DrengeAkademiet og i elevernes gv-

rige undervisning. Eleverne oplever eksempelvis, at de ikke altid

kan fa lov til at anvende redskaberne fra campen, nar de kommer tilbage pa skolen. Det gaelder
seerligt i forhold til de digitale ordblindehjaelpemidler, drengene praesenteres for pa campen, da de
ikke altid understgttes af praksis for anvendelse af it pd elevernes skoler og/eller reglerne for at
anvende it i undervisningen. P& DrengeAkademiet foregdr en stor del af laeringen pa computer,
hvor eleverne kan anvende understgttende it-redskaber ved behov, fx appwriter, men ikke alle
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elever har mulighed for at anvende redskaberne pa egen skole. Eksempelvis fortzeller flere af de
elever, der gar i specialklasser, at de ikke ma anvende computere i undervisningen pa egen skole.
Eleverne giver i interviewene udtryk for, at det begraenser deres faglige udvikling, nar de kommer
tilbage til egen skole — 0gsd selvom, eleverne fortsat anvender vaerktgjerne uden for skoletiden.

Exitpakke som redskab til at styrke overgangen til egen skole

Efter forlgbets afslutning sender DrengeAkademiet en exitpakke til hver elevs leerere p& mail. Det
sker med henblik pa at styrke overgangen til elevens egen skole og fastholde den positive udvik-
ling, som drengene er pdbegyndt pd campen.

Exitpakken bestar af en video, en oversigt over elevens faglige udvikling og en vurdering af ele-

vens styrker og svagheder. I videoen fortzller eleven om sine styrker og svagheder samt udviklin-

gen og fremgangen under forlgbet. Derudover forteeller eleven, hvad han gnsker at arbejde videre

med, ndr han kommer tilbage til sin egn klasse, og hvordan leererne kan understgtte eleven i at nd

disse mal. Projektlederen laegger vaegt pa, at pakken skal skabe en bedre overlevering til lzererne,
o . . o

sa de kan understgtte elevens fortsatte udvikling, nar

eleven kommer tilbage fra DrengeAkademiet. ~Vi starter en undervis
1 rcer u rvis-

ning uden at vide, hvad vi
skal arbejde videre fra.
Det er det indholdsmeaes-
sige, vi mangler viden om,

Imidlertid indikerer interviewene med projektlederen og
med drengenes leerere, at exitpakken kun i begraenset
omfang har den gnskede virkning. DrengeAkademiet
oplever sdledes, at det kun er ca. halvdelen af lzererne,

der 3bner exitpakken, og flere af lzererne giver i inter- sd vi kan viderefgre og
viewene udtryk for, at de ikke har hgrt om exitpakken. fuldfgore forlobet
Samtidig oplever de lzerere, der 8bner exitpakken, at Laerer

materialet ikke i tilstraekkelig grad kleeder dem pa til

at understgtte den udvikling, eleverne er padbegyndt, fordi materialet ikke konkret adresserer,
hvad laererne kan ggre for at fastholde elevernes faglige, personlige og sociale udvikling. Generelt
efterspgrger laererne i hgjere grad viden om det faglige indhold, som eleverne arbejder med pa
campen, sd de kan bygge direkte ovenpd forlgbet og anvende nogle af de samme redskaber i egen
undervisning. Uden det vurderer de ikke, at materialet er relevant og anvendeligt. Der er i den for-
bindelse ikke nogen af laererne, der i interviewene naevner de sdkaldte ‘drengemapper’, som dren-
gene far med hjem fra campen, og som indeholder konkrete undervisningsmaterialer, maltrapper
0g opgaver, som drengene kan arbejde videre med efter campen.

I interviewene peger enkelte lzerere imidlertid ogsd, at der ikke er behov for, at de i hgjere grad
klaedes pa til at understgtte eleverne efter campen, fordi de generelt ikke er involveret i forlgbene.
Idet tilbuddet findes udenfor elevernes skoletid, har laererne svaert ved at retfaerdigggre, at de skal
yde en ekstra indsats for at saette sig ind i og anvende redskaberne fra campen i deres undervis-
ning (se ogsa afsnit 3.3). De vurderer i hgjere grad, at det er foraeldrenes opgave at understgtte,
at eleverne fortsat bruger de redskaber, de har treenet pa det intensive lzeringsforlgb.

I den forbindelse efterspgrger flere foreeldre ogsa en “forseldreguide”, der introducerer foreel-
drene til de materialer og redskaber, som eleverne introduceres for pa campen, og som kan klaede
foraeldrene pa til at understgtte elevernes vedvarende faglige, personlige og sociale udvikling der-
hjemme. Selvom foraeldrene introduceres til materialerne pa foraeldreworkshoppen pa campens
sidste dag og Igbende har adgang til sparring via mentorcentrene, oplever foraeldrene sdledes fort-
sat et behov for i endnu hgjere grad at blive klaedt pa til at understgtte drengenes udvikling.
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Etablering af mentorcentre og gruppevejledning
DrengeAkademiet har i 2017 etableret mentorcentre, hvor op til 10-12 drenge mgdes 1-2 gange

manedligt i op til to &r efter campen med henblik pa at fastholde den faglige, personlige og sociale
udvikling, som drengene padbegynder pd campen. P& mgderne far drengene gruppebaseret men-
torsparring med fokus p& at fastholde drengenes progression og lave nye laeringsmal, som dren-
gene kan arbejde med mellem mgderne. Derudover kan
drengene ogsa fa hjzelp til deres lektier, ligesom at nogle af
mentormgderne ogsa har fokus pa uddannelsesvejledning
via virksomhedsbesgg og oplaeg fra rollemodeller. Eksempel-
vis har flere af mentorcentrene vaeret pd virksomhedsbesgg,

“Det er rart at hore,
hvordan de andre
drenge selv handterer

fx pa en brandstation eller en byggeplads. DrengeAkademiet deres hverdag og kla-
samarbejder desuden med Adecco, der stiller op med rolle- rer de forskellige ud-
modeller og hjaelper med til at finde fritidsjob til drengene. fordringer, de har”
Savel projektledere som foreeldre og drenge fremhaever Elev

imidlertid fastholdelsen af det sociale faellesskab som

det stgrste udbytte af mgderne i mentorcentrene. For ele-

verne handler det bl.a. om, at det er rart at have et sted, hvor de kan mgdes med ligesindede og
med andre drenge, der har de samme udfordringer som dem i skolen. Det betyder, at der skabes
et trygt forum, hvor drengene kan dele deres bekymringer med hinanden, og hvor drengene kan
stgtte hinanden i at bruge redskaberne fra campen til at handtere nogle af de udfordringer, de op-
lever til hverdag. Projektlederen fra DrengeAkademiet oplever ogsa, at drengene deler meget med
hinanden til gruppementormgderne, og at den gruppedynamik, der er etableret pd campen, fast-
holdes via mentormgderne.

DrengeAkademiet har mentorcentre i Aalborg, Silkeborg, Vejen, Odense, Ringsted, Kgbenhavn og
Helsinggr. Alle mentorcenterlederne har vaeret med pd DrengeAkademiet, s de har et kendskab til
forlgbets indhold, mens rollemodellerne er frivillige. Der er et fremmgde pa ca. 80 pct. til gruppe-
mentormgderne, og det m3 siges at vaere betydeligt, bl.a. i lyset af at flere drenge bor mere end
én times kgrsel veek fra mentorcentrene, og at mgderne afvikles pa hverdagsaftener.

Udover mgderne pd mentorcentrene har drengene mulighed for Igbende at tage kontakt til deres
mentorcenterleder, hvor de kan fa individuel sparring og hjeelp til fx fritidsjobansggninger. For-
zldrene kan ogsa kontakte mentorcenterlederen og fa sparring forud for fx skole-hjem-samtaler.
Interviewene indikerer dog, at drengene tilleegger det fysiske mgde p& mentorcentrene med de gv-
rige drenge og mentorcenterlederen en stgrre vaerdi end muligheden for individuel sparring.
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KO@BENHAVNERAKADEMIET

KgbenhavnerAkademiet har siden 2017 implementeret en raekke a&ndringer i deres intensive lae-
ringsforlgb, der overordnet set skal sikre et bedre kendskab til KgbenhavnerAkademiet, et stgrre
udbytte for eleverne og en bedre sammenhang mellem det intensive forlgb og elevernes alminde-
lige skolegang. De primaere justeringer og implikationerne heraf fremgar af figuren nedenfor og

uddybes efterfglgende.

Figur 4.1: Fndringer i KgbenhavnerAkademiet (KA) siden 2017 og oplevede implikationer heraf.

FEndring i forlgbet m

Organisatoriske aendringer

KA er g3et fra hierarkisk struktur til en fladere
ledelsesstruktur med etableringen af teams pa
campen. Derudover er andelen af |zerere fra
Kgbenhavns Kommunes egne skoler gget, mens
involveringen af eksterne aktgrer er mindsket.

Ny italesaettelse af campens malgruppe

KA italeszetter, at campens malgruppe ikke er
utilpassede drenge, men drenge med potentiale for
faglig, personlig og social udvikling.

Skaerpelse af malgruppen

Skolerne udvaelger eleverne og primaert med afsast
i elevernes faglige udfordringer. Enkelte elever
udveelges, fordi de forventes at kunne fungere som
forandringsagenter efter campen, selvom de klarer
sig relativt godt (op til middel) i skolen.

Justering af campens fokus og indhold

KA har aendret campens faglige indhold, fx ved at
introducere et skrivelgft. Derudover har KA et stgrre
fokus pa at tale faglighed med eleverne fremfor
regler og disciplin.

Indsatser for at styrke overgang til skolen
KA har arbejdet med elevens overgang til egen
skole gennem ma&lretning af lzering til
afgangsprover, oget foraeldreinvolvering samt
redskaber til stilladsering af elevernes anvendelse
af nye redskaber og kompetencer.

Organisatoriske andringer

Oplevede implikationer

@get og mere direkte involvering af lzerere under
campen medfgrer, at beslutningerne traeffes tasttere
pa eleven. Involveringen forventes derudover at fare
til en bedre kobling ml. campen og undervisningen
pa sigt, fordi det kan vaere med til at styrke
skolernes samlede praksis i forhold til at understgtte
eleverne vedvarende udvikling.

Overordnet set har KA nu et bedre image blandt
elever, foreeldre og lzerere end tidligere. Enkelte
foraeldre fremhasver dog stadig, at KA har ry for at
veere et tilbud til ‘utilpassede drenge’, og at det kan
mindske elevernes motivation for at deltage.

Elever med svaere sociale og personlige
vanskeligheder udveaelges ikke lzengere til campen,
fordi det tidligere har skabt frafaldsvanskeligheder.
Skaerpelse af malgruppen har ikke umiddelbart fert
til et mindre elevfrafald endnu.

Der er indikationer p&, at der er en starre
sammenhazsng mellem det faglige indhold pa
campen og i den almindelige undervisning.
Derudover oplever KA, at drengene i mindre grad
tester graenserne for campens regler.

Flere elever, foraeldre og lzerere oplever nu, at
overgangen fra campen til skolen er styrket. Dog
peger bade elever og lzrere p3, at der fortsat er en
risiko for, at eleverne falder tilbage i gamle vaner, og
at det kan haamme elevernes faglige, personlige og
sociale udvikling efter campen, bl.a. fordi det kan
mindske elevernes motivation.

For at styrke sammenhangen mellem KgbenhavnerAkademiet og elevernes gvrige skolegang har
KgbenhavnerAkademiet aendret det organisatoriske set-up pa campen. Ledelsesstrukturen pd cam-
pen er sdledes andret, s3 KsbenhavnerAkademiet nu arbejder mere med ledelses- og laererte-
ams fremfor at operere med en mere hierarkisk ledelsesstruktur. Det betyder bl.a., at beslutnin-
gerne traeffes af de aktgrer, der er teettest pa eleverne, og at elevernes egne leerere involveres i
og er medbestemmende i forhold til beslutninger om fx at hjemsende en elev, hvis eleven har
brudt reglerne pa campen. Derudover har KgbenhavnerAkademiet ogsa gget andelen af laerere
fra kommunens egne skoler, mindsket omfanget af undervisere fra DrengeAkademiet og afslut-
tet samarbejdet med den eksterne leverandgr, der tidligere har vaeret involveret i campen.
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Hensigten bag de organisatoriske andringer er at skabe et staerkere fundament for udviklin-
gen af en faelles praksis omkring de elever, der deltager pa KgbenhavnerAkademiet - bade far,
under og efter campen. Det forventes sdledes, at de organisatoriske andringer pa sigt kan give
flere lzerere indsigt i metoder og materialer fra campen, og at det kan medfgre, at metoderne i hg-
jere grad integreres i den almindelige undervisning, s elevernes vedvarende udvikling i hgjere
grad understgttes pa egen skole, og s3 eleverne oplever en sammenhang pa tveers af campen og
den almindelige undervisning. Der er dog endnu kun meget fa indikationer pa, at det understgtter
udviklingen af en faelles praksis.

Imidlertid indikerer interviewene, at det pa nogle skoler fortsat primzaert er skolens koordinato-
rer, der har kendskab til og er involveret i indsatsen omkring KgbenhavnerAkademiet, mens re-
sten af laererteamet pa skolerne kun i varierende omfang bakker op omkring KgbenhavnerAkade-
miet og indsatsen for at fastholde den positive udvikling hos e i
eleverne, der pdbegyndes p& campen. Vi er en meget anarki-
stisk laerergruppe, og vi
Enkelte af koordinatorerne oplever sdledes, at de stdr meget arbejder i mange retnin-
alene med opgaven om at forankre elevernes lering i under-  ger. Mine lzererkollega-
visningen pé’l egen skole. Pa trods af ledelsesopbakning til fx erne synes, det er endnu

efteruddannelse af udskolingslzerere, oplever koordinato- en opgave, som bliver pé-
rerne en modstand mod laeringsformerne og metoderne fra lagt udefra”
KgbenhavnerAkademiet blandt deres laererkollegaer, bl.a.

fordi laererne ikke vurderer, at de ressourcemaessigt kan pri- Koordinator

oritere indsatser for enkelte elever, da det vil ga ud over for-

beredelsen af undervisningen til klassens gvrige elever. Samtidig peger nogle lzerere p3, at det pri-
meaert er koordinatorerne, der skal lgfte opgaven med at fastholde elevernes lzeringsprogression,
fordi koordinatorerne far timer til at forberede og gennemfgre laer@lzere-timerne.

Generelt indikerer interviewene sdledes, at der ikke pa alle skoler er etableret en feelles forstdelse
for, hvordan elevernes vedvarende udvikling efter campen kan og bgr understgttes og af hvem, og
at det kan mindske mulighederne for at fastholde elevernes laering og udvikling i og efter overgan-
gen. Projektlederen fortzeller dog, at der er store forskelle mellem skolerne, og at de pa mange
skoler oplever en stigende tendens til gget vidensdeling mellem koordinatorerne og skolens gv-
rige leerere, der dels medfgrer et stgrre og bredere ejerskab til KgbenhavnerAkademiet blandt lae-
rerne, dels at flere lzerere lader sig inspirere af KgbenhavnerAkademiets metoder i egen undervis-
ning. P& andre skoler vil der dog fortsat veere potentiale for at sikre en mere optimal organisato-
risk forankring af indsatsen for at understgtte elevernes overgang til den almindelige undervisning,
fx ved hjaelp af gget ressourcer til feelles undervisningsplanlaagning mellem koordinatorerne og
elevernes gvrige lzerere eller via tydeligere ledelsesmaessig retning i forhold til at sikre denne elev-
gruppes laeringsprogression.

Ny italesattelse af campens malgruppe
KgbenhavnerAkademiet har arbejdet intensivt med at styrke det image, som forlgbet har blandt

foreeldre og elever i kommunen, bl.a. ved at italeszette campens malgruppe pa en ny made - bade
i den direkte dialog med enkelte elever og foraeldre, via informationsmaterialer og informationsar-
rangementer og i den daglige omtale af KgbenhavnerAkademiet.

Tidligere har fortaellingen omkring KgbenhavnerAkademiet vaeret, at det er et tilbud malrettet
"utilpassede” drenge, og det har afholdt nogle foraeldre og elever fra at tage imod tilbuddet om
et intensivt laeringsforigb. I dag italeseetter KgbenhavnerAkademiet og laererne, som indstiller
drengene til forlgbet, at tilbuddet er til de drenge, der risikerer at blive erklaeret ikkeuddannelses-
parate, men som har potentiale til at blive uddannelsesparate igennem en malrettet indsats for at
Igfte eleverne fagligt, personligt og socialt.

Den nye italeszettelse ggr, at flere foraeldre og elever opfatter udvaelgelsen til KgbenhavnerAkade-
miet som noget positivt, og kun fa elever forteeller, at udvaelgelsen opleves som stigmatiserende.
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4.3

4.4

Det har bade en positiv betydning for elevernes motivation for at deltage i KsbenhavnerAkade-
miet, ligesom det styrker foraeldrenes opbakning til forlgbet.

Skzerpelse af mélgruppen

KgbenhavnerAkademiet arbejder kontinuerligt pa at sikre det rigtige match mellem det intensive
laeringsforlgb og de behov, de deltagende drenge har. Det skal veere med til at maksimere drenge-
nes udbytte af forlgbet. I den forbindelse har KgbenhavnerAkademiet bl.a. udarbejdet en beskri-
velse af malgruppen, der skal tydeliggere overfor skolerne, hvad der kendetegner de drenge,
der kan forventes at fa det stgrste udbytte af forlgbene, og som skolerne med fordel kan indstille
til KgbenhavnerAkademiet.

Hver skole har otte pladser pa& KgbenhavnerAkademiet, og udvaelgelsen sker med afszet i en kvali-
tativ helhedsvurdering af den samlede elevgruppe, som tilmeldes forlgbet fra hver skole. I
udveelgelsen af elever skal skolerne vurdere, om eleverne har potentiale for faglig og personlig ud-
vikling, og om eleverne kan deltage i et intensivt lzeringsforlgb af 12 dages varighed.

Eleverne, der tilmeldes KgbenhavnerAkademiet, har i varierende omfang et fagligt efterslaeb (i
bade dansk og matematik eller i enten dansk eller matematik), men der deltager ogsa elever, som
fagligt preesterer op til middel pd karakterskalaen. Der vil typisk veere tale om elever med en
staerk social position i klassen eller pa argangen, og som
derfor kan vaere med til at skabe positive forandringer pa
skolen efter campen, bl.a. ved at ggre det mindre cool at
veaere i "opposition til lzering”. Med en staerk position i
; klassen forventes det sdledes, at drengene bedre inspirere
storste udfordringer, klassekammeraterne til at bruge laeringen og redskaberne
men drenge med udfor- 4 KgbenhavnerAkademiet efter campen. Det er imidlertid
dringer, som kan indga i (endnu) ikke muligt at identificere disse ‘’kammeratskabs-
dette forlob” effekter’ i interviewene.

“De elever, vi har med at
gore her, det er ikke
dem, der har de aller-

Projektleder Derudover laegges elevernes sociale og personlige
kompetencer ogsa til grund for udveelgelsen, hvor det
seerligt er potentialet for at skabe @get laeringsmotivation for eleverne, der veegtes i udveelgelsen.
Endelig kan elever med diagnoser som ADHD og autisme ogsa deltage i forlgbet, safremt eleverne
er inde i en periode, hvor der er styr pfi fx medicinering.

Generelt tyder interviewene med projektlederen og lzererne pd, at der systematik i udvaelgelsen af
elever til deltagelse i KgbenhavnerAkademiet er gget, bl.a. som fglge af en skarpere malgruppebe-
skrivelse. Det kommer fx til udtryk ved, at skolerne generelt har faerre spgrgsmal til udvaelgelsen,
og at projektlederne oplever, at skolerne i hgjere grad “rammer indenfor skiven” i sammensastnin-
gen af den gruppe drenge, der tilmeldes KgbenhavnerAkademiet fra hver skole. Der er dog stadig
tale om kvalitative helhedsvurderinger, der beror pd de fagprofessionelles vurderinger af den sam-
lede drengegruppes potentiale til at fa et fagligt udbytte af campen, som projektledelsen bag Kg-
benhavnerAkademiet er med til at kvalificere Igbende og efter tilmeldingen.

Samtidig foregar der ogsa pa KgbenhavnerAkademiet en selvselektion blandt drengene, hvor
der bl.a. opleves et frafald efter introcampen, der afvikles i august umiddelbart fgr campen.

Justering af campens fokus og indhold
Ligesom pa DrengeAkademiet har KgbenhavnerAkademiet ogsd justeret campens fokus og faglige

indhold med henblik pa at sikre en staerkere overfgrbarhed til elevernes gvrige undervisning og de
krav, eleverne mgder i 8. og 9. klasse i dansk og matematik.

Laeringsforlgbets faglige indhold er nu i hgjere grad rettet mod faerdigheder og kompetencer, som

eleverne skal bruge i afgangsprgverne. Det betyder bl.a., at faget stavning er erstattet med fa-
get skrivning, sa laeringen bedre kan bruges pa tvaers af fag og i de opgaver, som eleven typisk vil
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4.5

mgde i danskundervisningen i udskolingen, herunder fx udarbejdelsen af noveller og artikler. Der-
udover har faget lzesning nu stgrre fokus pa at traene eleverne i de laeseteknikker, de skal bruge i
afgangsproverne. Ogsd campens matematikundervisning er sendret, s undervisningen i mindre
grad fokuserer pd at traene elevernes feerdigheder i de basale regnearter men i hgjere grad klaeder
dem pa til den type opgaver, de mgder i undervisningen og i afgangsprgverne. Generelt betyder
det 0ogsa, at undervisningen p& campen er mere varieret i dag end tidligere.

Selvom campen fortsat er med til at opbygge elevernes basale faerdigheder i dansk og matematik,
er der sdledes et stgrre fokus pa at sikre en laeringsprogression, der kobler direkte til de fagfag-
lige krav, eleverne mgder i undervisningen. Zndringerne af campens indhold er ogsa drevet af et
gnske om stgrre overforbarhed, og der er i interviewene enkelte indikationer pa, at flere elever op-
lever, at de kan anvende redskaberne fra campen i deres almindelige undervisning.

Imidlertid er der dog ogsa fortsat elever, der peger pa, at de mgdes af andre - og hgjere - krav i
deres almindelige undervisning end p& KgbenhavnerAkademiet, og at det betyder, at eleverne ikke
ngdvendigvis har rykket sig s& meget fagligt, som de forventede pa baggrund af de resultater, de
har opndet pa KgbenhavnerAkademiet. Samtidig peger flere

af drengene pa, at det er sveert at fastholde deres nye va-

ner og laeringsprogression, nar de kommer tilbage til egen "Man kommer hjem til

skole, bl.a. fordi de falder tilbage i gamle roller kendetegnet alt det normale. Der
ved ‘leeringsmodstand’, mg@des af lave forventninger fra lae- manglede noget fast-
rerne og/eller ikke oplever, at undervisningen imgdekommer holdelse, da jeg kom

deres behov og forudsaetninger. Det er en skuffelse for flere
af eleverne. Selvom campens faglige indhold i hgjere grad er
malrettet de fagfaglige krav, eleverne mader til dagligt, er
der sdledes stadig stor forskel pa elevernes udbytte af cam-
pen, og nogle elever har fortsat udfordringer med at om-
seette og fastholde leeringen i overgangen til skolen. Det kan
pavirke deres motivation og trivsel negativt, bl.a. fordi det
mindsker elevernes tiltro til egne evner.

tilbage, men det var
ogsa mig selv, der
sagde »nej det gider
jeg ikke«”

Elev

Udover campens faglige indhold er ogsa fokus pa adfeerdsregler og disciplinen p& campen
nedjusteret. KgbenhavnerAkademiet arbejder sdledes med at aendre fokus fra at tale om regler,
rammer og hvilke handlinger, der kan udlgse et gult eller rgdt kort, til i hgjere grad at tale om ele-
vernes faglighed. Det andrede fokus har bl.a. medfgrt, at drengene ikke i ligesa hgj grad tester
graenserne af pa campen, og at omfanget af elevsager og hjemsendelser er faldet.

Indsatser for at styrke overgangen til egen skole
Udover organisatoriske andringer og justeringer af campens faglige indhold har KgbenhavnerAka-
demiet ogsd implementeret en lang raekke andre initiativer, der skal bidrage til at styrke overgan-
gen fra campen til elevernes almindelige undervisning:

¢ Besgg af skoleledelse og ressourcepersoner: Under campen kommer skoleledere og
ressourcepersoner fra drengenes skole pa besgg, og drengene far mulighed for at vise
rundt og forteelle om de ting, de arbejder med pa campen. Det giver drengene en ople-
velse af, at de laerer fra sig, og det booster deres selvtillid, samtidig med at det kan under-
stgtte fortaellingen om, at der er sejt at vaere en del af KgbenhavnerAkademiet. Samtidig
kan drengene vaere med til at fortzelle interesserede voksne, hvad de oplever som virk-
ningsfuldt i forhold til at styrke deres laering, og hvordan fx ressourcepersonerne kan un-
derstgtte dem i at bruge de redskaber efter campen. Generelt er det hensigten, at besg-
gene skal vaere med til at kickstarte brobygningen mellem campen og undervisningen pa
skolen efterfglgende.
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« Guldkornsbog med tips og tricks: P& campen udarbejder eleverne en guldkornsbog, der
indeholder elevernes lzeringsmal samt elevernes egne beskrivelser af, hvad de har leert pd
campen, og hvordan konkrete opgaver kan Igses. Hensigten er, at guldkornsbogen skal
fungere som en opslagsbog for eleverne, ndr de vender tilbage pa skolen og skal Igse lig-
nende opgaver i undervisningen. Guldkornsbogen genbesgges ogsa pa en af de forste
leer@lzere-sessioner, sa eleverne mindes om, at bogen ogsa kan bruges som et redskab
hjemme pa skolen. Det skal vaere med til at fastholde elevernes nye vaner og redskaber.

¢ Opgradering af foraeldreindsatsen: Det er obligatorisk, at skolerne afholder et forzel-
dremgde efter campen, hvor eleverne fortzeller om deres oplevelser pa campen, hvordan
de bedst lzerer, og hvordan deres foraeldre kan hjaelpe dem med at fastholde deres moti-
vation for laering efter campen. Herefter diskuterer foraeldrene i grupper hvilke muligheder
og udfordringer, der kan veere i forhold til deres understgttelse af elevernes fortsatte lze-
ringsprogression. Herefter fremlaagger foraeldrene for hinanden. Derudover opfordres sko-
lerne til ogs% at holde et foraeldremgde, hvor foraeldrene lzerer om konkrete redskaber,
som eleverne anvender p3 leer@lzere-sessionerne, fx cornellnoten, sa foraeldrene klaedes
pa til at stotte eleverne derhjemme. Generelt laegges der i KgbenhavnerAkademiet veegt
pa, at foraeldrene spiller en stor rolle i forhold til at understgtte drengenes faglige, person-
lige og sociale udvikling. Det geelder bade fgr, under og nu ogsa efter campen.

Interviewene indikerer generelt, at overgangen mellem KgbenhavnerAkademiets camp og elever-
nes vanlige undervisning er styrket siden 2017. Det er imidlertid ikke muligt pa baggrund af inter-
viewene at konkludere, om nogle af tiltagene ovenfor er mere virkningsfulde end andre og i sa fald
hvorfor. Det skyldes bl.a., at initiativerne kun i meget fa tilfeelde italesaettes eksplicit i inter-
viewene med drengene og drengenes forzeldre - hverken i sig selv eller som arsager til den sam-
menhang mellem campen og den vanlige undervisning, som elever og foraeldre oplever. Det skyl-
des formentligt, at det er kombinationen af initiativerne, som samlet set er udslagsgivende for den
styrkede overgang.

Selvom KgbenhavnerAkademiet har igangsat en raekke initiativer til at understgtte overgangen fra
campen til elevernes almindelige undervisning, indikerer interviewene, at der fortsat er potenti-
ale til i hgjere grad at fastholde elevernes laeringsprogression og personlige og sociale ud-
vikling efter campen. Bdde elever, forzeldre og lzerere oplever, at drengene vender hjem fra cam-
pen med en fornyet tiltro til egne evner, gget selvtillid og motivation for fortsat at udvikle sig fag-
ligt, personligt og socialt ved hjzelp af de redskaber, de har faet pd campen. Imidlertid peger flere
af eleverne i interviewene p3, at de over tid har svaert ved at fastholde deres nye faglige og per-
sonlige kompetencer, og en enkelt koordinator peger ogsa pa, at eleverne hurtigt falder tilbage i
deres gamle roller i klassen og mister lysten til lzering. Ogsa leererne oplever, at elevernes udvik-
ling gar tilbage et par maneder efter campen.

Siden KgbenhavnerAkademiets opstart har leer@laere-sessionerne vearet et redskab til at fast-
holde elevernes faglige, personlige og sociale udvikling efter campen. Bade drengene og laererne
understreger i interviewene, at sessionerne er veerdifulde for at understgtte elevernes udvikling
efter campen, bl.a. fordi indholdet i sessionerne er fleksibelt og kan malrettes elevgruppens kon-
krete behov for stgtte. Imidlertid peger en af koordinatorerne p3, at fleksibiliteten ogsd kan vaere
en udfordring. Der efterspgrges saledes en klarere ramme omkring undervisningen og laeringsmal
for undervisningen, der kan fungere som en felles rettesnor for tilrettelaeggelse af sessionerne,
samt inspiration til, hvordan undervisningen konkret kan tilrettelaegges, herunder ogsa hvordan
sessionerne i endnu hgjere grad kan differentieres, s& de matcher drengenes meget forskellige be-
hov for understgttelse. Det vurderes, at det vil kunne gge elevernes udbytte af sessionerne og
dermed ogsa veere med til i hgjere grad at fastholde elevernes laeringsprogression.
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5.1

PLANT

Plan T har siden 2017 implementeret en raekke zndringer i deres intensive laeringsforigb, der
overordnet set skal sikre et stgrre udbytte for eleverne og en bedre sammenhang mellem det in-
tensive forlgb og elevernes almindelige skolegang. De primeere justeringer og implikationerne
heraf fremgar af figuren nedenfor og uddybes efterfglgende.

Figur 5.1: £ndringer i Plan T siden 2017 og oplevede implikationer heraf.

FAEndring i forlgbet m

Skzerpelse af milgruppen

Der er etableret en fzlles skaarpet forstaelse af
malgruppen for Plan T pa tvaers af kommunens
skoler. Plan T italesasttes som et malrettet tilbud
til ordblinde elever og til elever med svaere
skrive- og laesevanskeligheder.

@get leerer- og foraeldreinvolvering
Kontaktlzererne, |zesevejledere og foraeldrene
involveres bade for, under og efter forlobet, bl.a.
via besggsdage og pa overleveringsmgder, der
klzader foreeldre og lzerere pa til at understotte
elevernes udvikling

Elevcoaching under og efter campen
Eleverne pa Plan T far en elevcoach, der skal
understotte elevernes faglige og personlige
udvikling i et halvt &r efter campen. Coachen
understgtter bl.a. eleverne i at opszette egne
laeringsmal og traekker pa en styrkepaedagogisk
tilgang. Forlgbet igangsasttes pa campen.

Sociale arrangementer

Plan T arrangerer fire sociale samlinger efter
endt forlgb for bl.a. at fastholde faellesskabet
mellem eleverne. P& en af samlingerne, hvor
foreeldrene ogsa deltager, inviteres en ung
rollemodel, der ogsa er ordblind, til at fortzelle
om sin vej gennem uddannelsessystemet.

Skaerpelse af malgruppen

Oplevede implikationer

Plan T modtager feerre men mere kvalificerede
ansggninger fra skolerne, der afspejler en falles
forstaelse for forlgbets malgruppe. Det sikrer det
rigtige match mellem indsatsen og eleverne, hvilket
bl.a. resulterer i et meget lavt elevfrafald. Samtidig
skaber den homogene elevgruppe mulighed for at
malrette forlgbet til elevernes specifikke
udfordringer og behov.

Leererne og foraeldrene far en sterre forstaelse for
campens indhold samt deres roller i at understgtte
elevens udvikling efter campen. Bde elever,
foreeldre og lzsrere oplever, at det er med til at
fastholde elevernes lzeringsprogression efter
campen.

Elever og kontaktlzerere oplever, at det fungerer
godt, at coachforlgbet integreres i og startes op pa
campen, fordi det kan vaere med til at styrke
sammenhaengen i elevernes lzeringsmal pa campen
og efterfalgende hjemme pa skolen. Derudover
oplever bade elever og laerere, at coachforlgbet er
motiverende og er med til at fastholde eleverne i en
positiv udvikling efter campen.

Eleverne glaeder sig til de sociale samlinger og
oplever, at de bidrager til at fastholde faellesskabet
fra campen og er med til at mindske tabu omkring
ordblindhed. Arrangementerne er iszer veerdifulde
for elever med svage sociale relationer i egen
klasse. Det skyldes, at elevmakkerordningen kun i
begraenset omfang virker for disse elever, hvorfor
de har et szerligt behov for et forum, hvor de kan
dele deres erfaringer fra campen med andre unge i
samme situation som dem selv.

Savel projektledelsen som laerere forteeller i interviewene, at malgruppen for Plan T er skaerpet, og
at der pa tvaers af kommunens skoler er etableret en fzlles forstaelse for hvilke elever, der har
stgrst gavn af at deltage i Plan T. Det haenger bl.a. sammen med, at lzererne har faet et stgrre
indblik i campens faglige indhold via fx besgg og overleveringsmgder (jf. nedenfor), der ggr, at de
nemmere kan identificere og indstille elever, der kan fa gavn af Plan T.

Malgruppen for Plan T er primaert ordblinde elever og elever med laese- og skrivevanskeligheder,

der ikke er erklaeret ordblinde (typisk fordi eleverne ikke har faet en ordblindetest endnu). Elever

med meget sveere laese- og skrivevanskeligheder og/eller betydelige sociale udfordringer (typisk
udadreagerende adfaerd) selekteres fra i skolernes indstillings- og ansggningsprocesser, fordi det
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ikke vurderes, at forlgbet i tilstraekkelig grad matcher elevernes behov. Elevernes lzese- og skrive-
vanskeligheder vejer tungest i vurderingen af elevernes ansggninger om optag pa Plan T, men der
skeles 0gsa til elevens generelle personlige og sociale udfordringer, som fx lav laeringsmotivation,
selvvaerd og tiltro til egne evner, der ogsa kan hange sammen med, at eleverne er ordblinde
og/eller har laese- og skrivevanskeligheder.

Derudover veaegtes en ligelig kensfordeling blandt deltagerne pa campen, fordi Plan T har gode
erfaringer med, at en ligelig fordeling af drenge og piger skaber en god gruppedynamik p& cam-
pen. Plan T og skolerne oplever generelt, at der er feaerre piger end drenge, som erklzaeres ordblinde
og/eller har laese- og skrivevanskeligheder, og derfor modtager Plan T 0ogsa fserre ansggninger fra
piger. Det medfgrer, at pigerne har stgrre sandsynlighed for at blive optaget pa Plan T, ndr de har
sggt om optagelse, end tilfaeldet er for drengene.

Selvom Plan T er blevet skarpere p& deres malgruppe, er der ikke formuleret eksplicitte krite-
rier for udvaelgelsen af elever. Udvaelgelsen beror sdledes stadig pa en kvalitativ helhedsvurdering
af elevernes ansggninger, men Plan T oplever, at ansggningerne i hgjere grad rammer “indenfor
skiven”. Det kommer bl.a. til udtryk ved, at Plan T modtager faerre men mere kvalificerede ansgg-
ninger, og at de kun meget sjaldent oplever, at elever falder fra undervejs i campen.

Samtidig betyder skaerpelsen af malgruppen, at det er en relativ homogen elevgruppe, der del-

tager pa Plan T, hvilket skaber gode muligheder for at malrette campens indhold til elevernes kon-
krete udfordringer. Plan T har saledes et szerligt fokus pa at styrke ordblinde elevers laeringsforud-
seetninger, bl.a. ved at give eleverne nye lzeringsstrategier og -redskaber, gget selvvaerd og tiltro

til egne evner samt ved at mindske det tabu, der kan veere forbundet med at bruge andre redska-
ber i undervisningen end ens klassekammerater.

P& forlgbet er der sdledes stor fokus p3, at ele-
ven skal leere at anvende it-redskaber, som

understgtter elevens indleeringsmade. Pa cam-
pen bliver nogen elever introduceret til redska-

“Mine lzerere er blevet overrasket
over hvor mange redskaber, jeg
har fiet, og hvor meget det kan

berne for fgrste gang. Andre elever har alle- hjaelpe. Jeg bruger det 095é i un-
rede stiftet bekendtskab med redskaberne i dervisningen. Jeg bruger meget
deres almene undervisning eller hos en lzese- appwriter, fx i biologi, hvor vi er
vejleder. Eleverne forteeller, at de fgr campen pd mange hjemmesider, og s&
havde sveert ved at bruge it-redskaber, fordi kan de hjzelpe med at Iz ese det
de folte, at de sngd, eller at deres lase- og hgjt... For folte jeg lidt, at jeg
skrivevanskeligheder blev meget synlig for de snod, ndr jeg brugte det, men nu
andre elever, hvilket virkede stigmatiserende. foler jeg bare, at det er en del af,
P3 campen italesztter de, at der findes for- hvad jeg skal bruge for at blive
skellige leeringsstile og laesestrategier, fx lytte- bedre. Man snyder jo ikke. Jeg
laesning, punktlaesning, skimmelaesning, og at har bare en anden m3de at gore
den enkelte elevs indleering ikke er forkert, det pé"

men blot anderledes.

Elev
Derudover arbejder Plan T med at styrke elevernes selvvaerd for at imgdekomme det tabu, der
for mange elever kan veere knyttet til det at have laese- og skrivevanskeligheder. P& campen ar-
bejder de med elevernes selvvaerd bdde ved at styrke dem fagligt, men ogsa ved at arbejde med
elevernes egen accept af deres ordblindhed og/eller laese- og skrivevanskeligheder.

I selve ansggningsprocessen udarbejder eleven, elevens foraeldre og elevens kontaktleerer/lze-
sevejleder ansggningen sammen. Ifglge projektlederne for Plan T er det en stor styrke, fordi det
allerede inden campen er med til at skabe motivation og ejerskab til forlgbet for bade elever, for-
&ldre og laerere, og det danner et grundlag for et konstruktivt samarbejde mellem foraeldre og lae-
rere sdvel som foraeldre- og lzereropbakning fgr, under og efter campen.

18



5.2

5.3

@get leerer- og foraeldreinvolvering under og efter campen
Udover at leererne og foraeldrene er aktivt involveret i den enkelte elevs ansggningsproces, har

Plan T ogsa styrket lzerer- og foraeldreinvolvering fgr, under og efter forlgbet.

Undervejs i forlgbet afholder Plan T sdledes tre besggsdage. Den ene besggsdag er et foraeldre-
made, der afholdes ca. midtvejs i campen, og som har fokus pa faglighed pa ordblindhed. P& be-
sggsdagen laeser eleverne hgijt for foraeldrene, sd foraeldrene kan hgre, hvad deres bgrn har lzert
pd campen. Derudover viser eleverne og laererne it-redskaberne til foraeldrene. P& den made far
foreeldrene viden om de forskellige redskaber, hvordan de anvendes, hvornar de anvendes, og
hvor hyppigt de anvendes. Det betyder, at foraeldrene far bedre forudsaetninger for at minde deres
bgrn om at bruge redskaberne og understgtte dem i brugen heraf efter campen. Derefter er der et
oplaeg om ordblindhed, og hvad ordblindhed kan betyde for elevens selvvaerd. Den anden besggs-
dag er for elevernes laerere og laesevejledere, der deltager i undervisningen pd campen. Her laeser
eleverne hgijt for leererne og eleverne praesenterer deres nye leeringsstrategier og it-redskaber for
laererne og lzesevejlederne. Elevens kommende elevcoach introduceres ogsa til elevcoachingens
principper pa besggsdagen. Her afholder elev og elevcoachen den fgrste coachsamtale, hvor ele-
ven med stgtte fra sin elevcoach opstiller laeringsmal, som han/hun gnsker at arbejde videre med i
den almene undervisning. Ved at afholde det fgrste elevcoachmgde pa campen sikrer Plan T, at
coachforlgbet kommer godt i gang og tager afszet i principperne for elevcoachen, og det er med til
at skabe sammenhang for eleven i overgangen til egen skole. Den tredje og sidste besggsdag er
for foraeldrene og afholdes p& campens sidste dag.

Plan T arrangerer derudover et overleveringsmade, som finder sted efter campen pa elevens
normale skole. Elevens forzeldre og elevens elevcoach, kontaktlaerer og/eller laesevejleder deltager
i mgdet. Der er afsat to timers overlevering per elev. Her gennemgar en af campens laerere og en
paedagog elevens testresultater og udvikling under campen, og der udarbejdes i feellesskab en dre-
jebog for det videre arbejde med at fastholde elevens udvikling og laering. Det skal sikre en god
overlevering og sammenhaeng i elevens indsats pa tvaers af campen, eleven almindelige undervis-
ning og i hjemmet. Bade lzererne og foraeldrene oplever, at overleveringsmgdet fungerer som en
god forventningsafstemning mellem Plan T, eleven, foraeldre og lzerere, der er med til at sikre en
helhedsorientering og en sammenhaeng i indsatsen for den enkelte elev p& tvaers af campen og
undervisningen pa skolen.

Leererne fortzeller, at de i forbindelse med overleveringen og overgangen til egen skole har gode
erfaringer med at integrere nogle af aktiviteterne fra Plan T i undervisningen pa skolen. Det
kan bl.a. veere med til at give eleven en faglig succesoplevelse, fordi eleverne oplever, at aktivite-
terne er genkendelige, og at de har et forspring i forhold til deres klassekammerater. Hermed ska-
bes der bl.a. rum for, at eleven kan hjalpe sine klassekammerater med at komme i gang med den
konkrete opgave, og det kan give dem et selvtillidsboost. Denne tilgang flugter ogsa med princip-
perne for elevcoaching, hvor der bl.a. arbejdes med at give eleven faglige succesoplevelser, samti-
dig med at det i sig selv understgtter overgangen fra campen til elevernes egne skoler.

Elevcoaching under og efter forlgbet
Med henblik pa at fastholde elevernes lzeringsprogression og personlige udvikling efter campen har

Plan T etableret en elevcoachordning. Hver elev bliver tilknyttet en elevcoach, der rekrutteres
blandt lzererne pd elevernes egne skoler. Det vil typisk vaere elevernes kontaktlzerere eller skoler-
nes laesevejledere, der fungerer som elevcoach. Coachforlgbet indebaerer min. 10 samtaler af ca.
en halv times varighed. Forlgbet igangsaettes p& campen, hvor laererne introduceres for princip-
perne for elevcoachingen, og hvor den fgrste coachsamtale afvikles. De efterfglgende samtaler fo-
regar ca. hver anden uge i det fgrste halve ar efter campens afslutning.

I coachsamtalerne tager elevcoachene udgangspunkt i en styrkepaedagogisk tilgang, der traek-

ker p& positiv psykologi, growth mindset, appreciative inquiry (AI) og medieret laering. Afszettet
er, at elevens billede af sig selv og sine egne styrker og svagheder har betydning for, om eleven
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5.4

klarer sig godt i skolen. Derfor skal coachen dels stgtte eleven til at udvikle et mere positivt selv-
billede og fa gje pa egne styrker, dels at opstille lseringsmal, som eleven kan arbejde videre med

pa egen skole.
“Hvis man reelt skal skabe

Laeringsmalene skal stgtte eleven i at holde fast i nye effekter for eleverne, skal
laeringsvaner, brugen af de understgttende it-redskaber man holde gryden i kog og
i undervisningen pd skolen og de laesestrategier, som fastholde eleven i at bruge
de har fiet med sig fra campen - bade pa skolen og i de strategier, de har til r§-
hjemmet, fx i forbindelseomed lektielaesning. Derfor dighed. Vi skal minde dem
hjaelper elevcoachen ogsa eleven med at opstille og om, hvad de selv kan ggore,

konkretisere mal fo_r, i I_'lvilke timer og til hvilke opgaver og med det for ﬂje, at de jo
eleven skal bruge sine it-redskaber og leesestrategier. ogsé laerer bedre og bliver

rl\]la; il]eg]\llefgrhea:;::net sine mal, saetter elev og elevcoach dygtigere til at bruge hjzel-
Y ' pemidler, ndr de lobende

mindes om det”

Selvom ordningen stadig er ny, oplever bade lzerere og
elever, at coachforlgbet er motiverende og med til at Leerer
sikre elevernes lzeringsprogression efter campen.

Sociale arrangementer som en del af fastholdelsesstrategien
Som en del af fastholdelsesstrategien arrangerer Plan T fire sociale arrangementer efter campen.

Arrangementerne gennemfgres alle indenfor et halvt ar efter campen og har til formal at fast-
holde og aktivere det feellesskab, som eleverne har etableret pg campen, bl.a. ved at eleverne
kan understgtte hinanden i overgangen til egen klasse. Derfor er de enkelte samlinger ogsa tema-
tiseret og fokuserer p& emner, der kan have betydning for, om eleverne lykkes med at anvende
deres nye redskaber og strategier i undervisningen pa skolen.

I den fgrste samling drgfter eleverne, hvordan det er at komme tilbage til undervisningen i sin
egen klasse, mens eleverne pa den anden samling gennemfgrer teambuilding og drgfter, hvordan
eleverne bruger coachforlgbet, og hvilke lzeringsmal eleverne arbejder med. En tidligere elev fra
Plan T holder desuden oplaeg om, hvordan eleven har brugt IT-rygssekken i sit videre uddannelses-
forlgb, og hvordan det er at veere ordblind og g& pa8 gymnasiet. Elevernes forzeldre er ogsa invite-
ret til dette oplaeg. Til den tredje samling laver eleverne teatersport. Her gver eleverne sig i at
traede frem i en forsamling, ligesom der arbejdes med elevernes evne til at grine af sig selv og
hinanden. Til den sidste samling inviteres eleverne fx ud at bowle og efterfglgende til faellesspis-
ning for at markere afslutningen pa Plan T.

Der er stor opbakning blandt elever og forzeldre til de sociale arrangementer. Bade elever og for-
eldre fortzeller, at eleverne glaeder sig til samlingerne, og at samlingerne er med til at fastholde
den positive energi omkring Plan T og den udvikling, eleverne er i gang med. Det skyldes bl.a.,
at den selvaccept omkring deres ordblindhed eller lzese- og skrivevanskeligheder, som eleverne
har opndet pa campen, bliver forstaerket via feellesskabet med andre elever, der har de samme
udfordringer, og som de kan spejle sig i.

Samtidig er det sociale faellesskab i Plan T ogsd afggrende, idet interviewene indikerer, at elev-
makkerordningen fortsat fungerer bedst for elever, der har stzerke relationer i egen klasse inden
campen. Eleverne med steerke sociale relationer har en vedvarende kontakt med deres klassekam-
merater under campen, hvor de via fx Snapchat og Facebook Isbende deler deres oplevelser pa
campen, ligesom at mange af eleverne ogsa besgger skolen fredag eftermiddag, nar de far fri fra
Plan T. Det geelder ogsd, ndr lzererne ikke understgtter elevmakkerordningen systematisk. De ele-
ver, der ikke har staerke relationer i klassen, oplever imidlertid, at elevmakkerordningen enten
ikke kommer op at std, og/eller at ordningen kun fungerer i campens fgrste uger, hvorefter ord-
ningen Igber ud i sandet, og de elever kan opleve, at det kan veere sveaert at komme tilbage i klas-
sen igen.
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